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S
etembre i octubre
han estat mesos de
superabundància de
temes educatius en

els mitjans de comunicació.
Simplement perquè toca, per-
què és inici de curs. Entre tan-
ta paraula impresa o sonora,
cap o molt poquetes, sobre
com educar a uns xiquets i xi-
quetes, a uns joves, que s’en-
fronten a una societat cada ve-
gada més complexa. Una tas-
ca que exigeix, sens dubte, re-
flexionar sobre totes i cadas-
cuna de les instàncies que in-
tervenen en el procés educa-
tiu: què fan els pares i mares,
què fa l’escola, què transme-
ten els mitjans de comunica-
ció? 

La qüestió no és menor i
sembla que ningú s’atreveix a
posar-li el cascavell al gat. Per
a acabar de complicar les co-
ses, a la dificultat intrínseca
del debat, cal afegir que l’edu-
cació s’ha convertit, junta-
ment amb el terrorisme, en el
camp de confrontació que la
dreta ha triat per a erosionar
el govern de Rodríguez Zapa-
tero. Així, hem arribat a una
situació on quasi qualsevol in-
formació o debat educatiu
acaba parlant de l’assignatu-
ra d’Educació per a la ciuta-
dania. 

Experts de diferents proce-
dències estan d’acord en el fet
que els temes perifèrics se-
gresten el discurs social sobre
educació: la discussió sobre
estratègies pedagògiques que
servesquen per a fer front als
problemes brilla per la seua
absència i s’ofereix una visió
quasi sempre problemàtica i

puntual del que ocorre a l’es-
cola. Si exceptuem la immi-
gració, que es porta a col·la-
ció constantment, no es debat
gens, o molt poc, dels factors
socioestructurals que estan a
la base dels principals proble-
mes educatius. I, per des-
comptat, els problemes edu-
catius, tant en el pla de rendi-
ment escolar com de l’educa-
ció en valors, afecten de for-
ma generalitzada la població
escolar, més enllà del col·lec-
tiu d’immigrants. 

La pobresa del debat so-
cial sobre educació la plan-
teja amb claredat el perio-
dista Rafael Miralles, corres-
ponsal de Cuadernos de Pe-
dagogía des de 1995: “La
presència dels temes educa-
tius en els mitjans és escas-
sa. No interessen, encara
que tothom diu que l’educa-
ció és molt important. Quan
s’aborda un determinat
tema d’actualitat, els acci-
dents de trànsit, la sexuali-
tat, el medi ambient, la sa-
lut, la violència… és fre-

qüent que es diga que tot de-
pèn d’una bona educació.
Però ni els mitjans ni les au-
diències donen prioritat a
aquests temes, sempre rele-
gats a un segon o tercer pla
en els periòdics i en els pro-
grames informatius”.

En la seua opinió, aquesta
absència té el doble efecte
d’invisibilitzar i caricaturitzar
l’escola: “No hi ha autèntics
periodistes especialitzats en
educació –afegeix Miralles– ni
autèntics programes educa-
tius en les ràdios i les televi-
sions. Als mitjans només els
interessa parlar dels brots de
violència en les aules, dels
conflictes vinculats a la immi-
gració, dels rituals de princi-
pi i final de curs, del fracàs es-
colar, de les vagues del pro-
fessorat, etc. A més, són sem-
pre notícies puntuals que des-
apareixen sense que es faça
un seguiment informatiu”. “En
canvi –continua el correspon-
sal de Cuadernos– mai són
notícia els nombrosos esde-
veniments propis de la vida a
les aules o les interesantíssi-
mes experiències innovadores
o el compromís de moltes i
molts mestres… Tot això con-
tribueix a construir una imat-
ge parcial i esbiaixada de l’es-
cola”.  

Les paraules de Rafael Mi-
ralles suggereixen un aspecte
que es comenta poc: la imat-
ge que els mitjans donen de
l’escola també té una reper-
cussió important en la pres-

TOTAL 67,5 19,6 20,8 24,5 11,5 81,9 57,7 70,4 44,4 17,1
Andalusia 5.555.618  1.406.743  3.949  76,0 21,6 21,6 26,2 13,1 84,7 8,7 51,5 65,3 38,1 13,8
Aragó 903.537  186.558  4.843  64,7 18,1 18,9 24,1 11,0 77,5 12,9 59,0 74,3 49,9 19,3
Asturies 780.106  125.728  6.205  69,2 18,1 18,1 22,5 9,5 77,5 8,3 62,4 85,1 53,7 27,6
Balears 641.468  150.572  4.260  63,6 21,5 20,7 24,0 10,9 81,9 18,4 51,3 61,8 30,1 6,9
Canaries 1.480.565  328.294  4.510  77,7 21,2 21,3 24,0 12,3 87,5 9,8 50,8 64,8 36,5 15,2
Cantabria 412.703  77.455  5.328  65,4 19,0 18,7 21,5 9,7 68,9 3,5 57,2 77,1 46,7 22,2
Castella- Lleó 1.923.242  350.371  5.489  67,0 18,5 17,1 22,4 10,3 76,2 9,2 58,2 79,1 52,8 20,4
Castella-la Manxa 1.418.313  319.578  4.438  82,3 19,1 19,3 22,4 10,9 88,7 6,4 53,5 69,8 45,2 12,7
Catalunya 4.915.910  1.081.751  4.544  61,7 19,5 22,2 27,2 11,4 84,3 22,6 68,5 72,2 43,2 18,8
C. Valenciana 3.250.643  715.757  4.542  69,0 20,5 21,3 24,0 11,2 86,2 17,3 55,7 64,1 38,8 15,4
Extremadura 796.516  185.172  4.301  79,3 18,5 18,1 24,3 11,2 90,5 11,2 51,7 67,1 40,1 10,4
Galícia 1.945.435  375.985  5.174  72,0 17,9 17,4 20,9 9,9 82,7 10,7 58,3 76,0 50,4 20,5
Madrid 4.271.929  951.597  4.489  53,9 19,1 22,8 25,3 12,1 74,7 20,8 59,3 73,6 52,1 16,7
Murcia 975.927  247.865  3.937  73,5 20,9 22,9 25,8 12,5 88,6 15,1 54,6 66,6 40,4 13,0
Navarra 496.927  91.384  5.438  65,2 17,7 19,6 23,9 10,5 81,4 16,2 66,6 81,5 50,1 24,2
País Basc 2.020.049  314.437  6.424  49,0 17,0 19,6 20,0 10,3 68,5 19,5 71,1 83,5 64,2 33,9
Rioja (La) 201.992  43.252  4.670  66,9 21,4 21,2 24,9 11,7 76,7 9,8 58,9 71,6 45,2 16,1
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Educar al País
Valencià

Quin és el
debat?

01 Dades per 
a un debat

S’inicia el curs escolar i els mateixos te-
mes tornen a ocupar les pàgines dels

periòdics: barracots, bo-llibre, menja-
dors escolars, xifres de fracàs escolar,

nombre d’ordinadors per aula...etc.
Després de l’allau de xifres, la conselle-

ria d’Educació es llança a una política
d’anuncis sorprenents: proposa impar-

tir educació per a la ciutadania en an-
glès o agrupar els xiquets amb més pro-
blemes de conducta en un aula, tot en la

mateixa setmana. Aquestes mesures
que, de moment, són només anuncis, es

comuniquen directament a la premsa,
obviant qualsevol debat en el Consell
Escolar Valencià, l’òrgan que reuneix

tots els agents de la comunitat educati-
va. Existeix un debat real sobre els rep-

tes que planteja hui l’educació valencia-
na o el que escoltem són només els so-

rolls de la traca política?  

Despesa
pública en
educació

2005 (milers
d'euros)

Número
d'alumnes.
2004-2005.

Despesa
per alum-
nes 2005.

Percentatge
d’alumnes
en centres

públics.

Ràtio d'a-
lumnes/aula

Educació
Infantil.

Ràtio d'a-
lumnes/aula

Educació
Primària.

Ràtio 
d'alumne

/aula
Educació

Secundària.

Alumnes
per profes-

sor

Percentatge
d’alumnat
estranger.

Indicador
de concen-
tració d’a-

lumnat
estranger.

Taxa bruta
de població
que finalitza

l’ESO (3)

Taxa d'ido-
neïtat. 15
anys. (2)

Taxa bruta
de població
que finalitza

Batxiller

Taxa bruta
de població
que finalitza

Tècnic
Superior FP

Ta
d
c
f

A

C. Valenciana 3.250.643  715.757  4.542  69,0 20,5 21,3 24,0 11,2 86,2 17,3 55,7 64,1 38,8 15,4
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també centres religiosos. En
aquests casos amb l’alumnat
estranger la norma es com-
pleix sempre en sentit invers
al que planteja la conselleria:
A més xarxa concertada, més
alumnes estrangers es con-
centren en l’escola pública.  

Quant a la ràtio d’alumnes
per aula, les grans xifres em-
mascaren la massificació exis-
tent en les grans ciutats. La rà-
tio en Educació Infantil a la Co-
munitat Valenciana és 20,5
alumnes per aula, però en les
grans ciutats són molt pocs els
centres, tant públics com con-
certats, que no tenen 25 alum-
nes per aula en els seus grups.

FRACAS ESCOLAR
On pitjor parada ix la Comu-
nitat Valenciana quan es com-
para amb la resta de l’Estat Es-
panyol, és en els resultats es-
colars. En 2005, la taxa bruta
de població que acaba l’ESO
se situava en el 64 %, açò és,
en el penúltim lloc de la llista
de comunitats autònomes,
només per davant de Balears.
Aquesta taxa mesura la rela-
ció percentual entre l’alumnat,
de totes les edats, que acaba
l’ESO i la població en edat de
començar 4rt de l’ESO. La mit-
jana de tot l’Estat es situa en
70,4 %, és a dir, sis punts per-
centuals per damunt de la Co-
munitat Valenciana. 

Un altre indicador a tenir en
compte és la taxa bruta de la
població que acaba el batxi-
llerat. En la Comunitat Valen-
ciana ho fa el 38,8 %, mentre
que la dada per al conjunt de
l’Estat és del 44,4 %. Tampoc
en la Formació Professional
del Grau Superior arribem a la
mitjana espanyola: el conjunt
de l’Estat es situa en un 17,1 %
i la Comunitat Valenciana en
un 15,4 %.

Davant d’aquesta realitat
seria d’esperar que l’oferta de
Programes de Garantia Social,
una oferta educativa dirigida
a la població que no assoleix

obtenir el títol d’ESO, fora més
àmplia que en altres comuni-
tats, i el cas és que ocorre jus-
tament el contrari. Per exem-
ple, una comunitat com Cas-
tella-Lleó, on un 79 % de l’a-
lumnat acaba l’ESO, l’oferta de
PGS arriba al 1,18 % del total
de l’alumnat, mentre a la Co-
munitat Valenciana, només
arriba al 0,42 % de tot l’alum-
nat. El mateix ocorre en el País
Basc on disposen d’una eleva-
da taxa bruta de població que
finalitza l’ESO (83 %) i no obs-
tant això hi ha una oferta de
PGS per a un 1,31 % de l’alum-
nat. 

Recentment, Miguel Soler,
quan encara era secretari d’e-
ducació del PSPV-PSOE, va
denunciar que la conselleria
d’Educació no està fent l’es-
forç necessari en aquest àm-
bit i tampoc en els programes
de diversificació curricular
que atenen a la població amb
més problemes d’aprenentat-
ge. Soler considera molt greu
que els Programes de Garan-
tia Social s’hagen vist reduïts,
en el present curs, quasi en un
12 %. “Més greu encara –as-
senyalava Miguel Soler– és
que es reduesquen els PGS
sense haver posat en marxa
els Programes de Qualificació
Professional Inicial creats per
la LOE i que a diferència dels
PGS, ofereixen la titulació pro-
fessional de nivell 1”. El diri-
gent socialista va estimar que
“per als 358 instituts de la Co-
munitat Valenciana farien fal-
ta uns 700 Programes de Di-
versificació Curricular, mentre
que en aquest curs només n’hi
ha en marxa 388”. Amb les da-
des proporcionades per l’ad-
ministració educativa es com-
prova que enguany només
s’han ficat en marxa cinc pro-
grames més que el passat
curs, tot i que ha augmentat el
nombre d’alumnes que es po-
den incorporar a aquests pro-
grames ja que la LOE permet
l’accés als PGS d’alumnes
amb 15 anys. 

La conselleria d’Educació
també ha reduït el nombre de
Programes d’Adaptació Curri-
cular en Grup, dirigits fona-
mentalment als alumnes que
rebutgen la seua escolaritza-
ció en el tram final de l’ESO,
els anomenats objectors es-
colars. Han passat de 102 en
el curs passat a 93 en aquest.
Miguel Soler va denunciar a
l’inici de curs que, “segons in-
formacions proporcionades
pels directors d’instituts de la
província de València, aquests
programes han estat denegats
al 70 per cent dels centres que
els han sol·licitat”.  

A un 86 % dels
alumnes estran-
gers estan esco-
laritzats en l’es-
cola pública. Un
17 % més del que
caldria si es pro-
duira el suposat
repartiment pro-
porcional al que
fan referència les
autoritats educa-
tives. 

Ramon Cardona Pla.
Psicopedagog.

La Conselleria
d’Educació ha anun-
ciat la creació

d’aules especials per rea-
grupar a l’alumnat més
conflictiu. Volen donar la
sensació que fan alguna
cosa, davant unes valo-
racions externes que
mostren que al País
Valencia augmenten escan-
dalosament les ja inso-
portables taxes de fracàs
escolar. 

El PP en lloc d’encetar un
debat educatiu real o en
lloc d’aprendre dels sis-
temes que realment fun-
cionen, planteja una
mesura superficial que no
analitza la situació exis-
tent als centres, ni les
seues causes, ni es basa en
estudis i experiències con-
trastades i que només
respón a una concepció
molt conservadora de 
l’educació com un mitjà
de selecció i classificació
de la gent.

La segregació d’alumnes
conflictius és una actuació
equivocada que només
incideix sobre uns pocs
casos de falta de disciplina
i te efectes molt negatius
sobre la millora del sis-
tema educatiu. Avui
sabem, pels avanços en les
ciències relacionades amb
l’educació, que l’escola de
qualitat és la que inclou a
tots i totes sense excepció.
Sabem que la segregació
d’un tipus d’alumne és
una mesura molt negativa
per al conjunt de l’alum-
nat i de la societat i no
només per als pocs que
resulten apartats a un
guetto, allunyats dels seus
companys. 

Posant en marxa aquesta
mesura cada centre edu-
catiu renuncia a una bona
quantitat de temps dels
seus professionals: els que
caldrà destinar a valorar i
decidir quin és l’alumnat
que va a ser reagrupat, els

que caldrà dedicar a l’a-
tenció d’aquests grups
d’alumnes. Tot aquests
esforços que es dedicaran
a un grup molt xicotet,
podrien destinar-se, en
benefici de tot el centre, a
avaluar les necessitats
docents, a adaptar
l’ensenyament, a planificar
actuacions que siguen útils
per al conjunt del centre o
a oferir suport dins les
aules a tot l’alumnat. És
molt curiòs observar com
s’estan escatimant recur-
sos que ajudarien a
avançar en inclusió i inte-
gració (educadors, profes-
sionals de compensatòria,
mitjancers culturals) i s’en
destinaran de nous per
afavorir la via més segre-
gadora.

Amb aquest tipus de pro-
postes es potencia la
creencia que tot alumne
que mostre alguna carac-
terística diferent ha de ser
tractat per especialistes
que són els únics que
saben com fer-ho. Així,
l’especialista deixa de ser
un suport a l’educació per
convertir-se en una excusa
per la inacció: el professo-
rat de l’aula ordinària no
te cap obligació de buscar
noves vies d’intervenció,
no te cap necessitat
d’aprendre estratègies i
metodologies que poden
ser útils i eficaces per
resoldre una gran divesitat
de problemes dins l’aula.
Optar per l’estratègia seg-
regadora de que s’en-
duguen a l’alumne conflic-
tiu, (o al discapacitat, o a
l’estranger, ...) en lloc de
treballar per que el centre
busque vies d’acció útils
per al conjunt de la classe,
fa que el problema no
tinga mai final. Quan un
alumne es separat, sempre
hi ha un altre que es
transforma en el més
problemàtic, o en el que
menys sap, o apareix un
conflicte nou. Aquesta
dinàmica produeix un
professorat que no afronta
les dificultats que van
apareixent, sino que dem-

ana que li les traguen del
damunt. No hi ha res més
allunyat de l’educació que
aquest pensament.

I per a que serveix agru-
par-ne uns pocs quan el
conflicte és generalitzat
dins l’aula o el centre? I si
el problema es generat per
l’entorn social? I si ve
induit per mesures antied-
ucatives prèvies?  I que
estem ensenyant als
xiquets i xiquetes: que és
bo intentar resoldre els
conflictes segregant les
persones, com a norma,
dels entorns que haurien
de ser de tots i totes? 

La millora del sistema
educatiu passa per buscar
un perfil diferent de pro-
fessorat, per canvis radi-
cals en metodologia, con-
tinguts i organització que
garanteixquen una escola
eficaç, on realment
s’aprenga,  per la recu-
peració d’una intenció
explícita de formar ciu-
tadans autonoms, crítics,
solidaris, respectuosos
amb els altres, per la
potenciació de la reflexió,
la crítica al coneixement i
la participació democràti-
ca de la comunitat escolar
en les decisions importants
a l’àmbit escolar. 

Les persones que defensen
una educació comunitaria-
ment responsable, les que
busquen una escola que
supose un èxit per a tots i
totes, haurien de ser
capaces de plantejar amb
força una alternativa real
a un model que no
ensenya i que, a més a
més classifica, segrega i
culpabilitza als més dèbils,
un model conservador
absolutament fracassat
però que, com es compro-
va amb el plantejament
d’agrupar els alumnes
conflictius, continua fug-
int cap avant sense modi-
ficar el rumb. 

OPINIO

La segregació d’alumnes
conflictius: el fracàs 
d’un model d’escola

La segregació
d’alumnes té
efectes molt
negatius sobre 
la millora del 
sistema 
educatiu.



lencià: “la constitució del mes-
tre, del professor, home o dona,
com autoritas no es realitza
amb grans declaracions ni de
bon tros, ni amb grans discur-
sos del polític en el poder, sinó
després d’un debat entre les
parts que major responsabili-
tat tenen en l’educació: pares i
professors. Un debat en el qual
quede perfectament delimita-
da la frontera més enllà de la
qual el professor no passa (les
accions en la casa són respon-
sabilitat de la família) ni el pare
desprestigia (el professor,
col·legiadament, decideix com
s’ensenya)”. 

Pilar Gregori, membre de la
direcció del sindicat STEPV-iv,
planteja aquesta situació amb
un altre enfocament: identifi-
cant-la com la lògica mercanti-
lista de servei-client, que defi-
neix hui les relacions educati-
ves. “En els últims vint anys la
societat ha fet un gran canvi -
explica Pilar Gregori- els nuclis
familiars són cada vegada més
menuts i inestables, el treball
també és més insegur; la vida
ens duu a un procés d’accele-
ració molt gran. La societat li
atorga la faena d’educar a l’es-
cola, en exclusiva, sense ado-
nar-se que ella també educa
encara que no s’ho propose.
D’altra banda, l’educació ha
passat de concentrar-se en un
temps (primers anys de vida) i
un espai (escola) cap a totes les
fases de la trajectòria vital, i és
ací on cal qüestionar-se si les
institucions educatives han
d’assumir totes les tasques i
deures que des de fa temps
anem encomanant-los”. 

“És important també –conti-
nua aquesta representant de
STEPV– la reivindicació de les
diferències. Cadascú va cons-
truïnt la seua personalitat a par-
tir del seu ús del llenguatge,
dels seus signes,…això com-
porta una gran pluralitat i el de-
bat podrà ser al voltant del que
és necessari ensenyar i on; de
quin paper han de tenir els po-
ders públics en l’esfera educa-
tiva; sobre l’autonomia profes-
sional, sobre el manteniment
de fronteres entre espais for-
mals i informals, sobre la capa-
citat de construïr espais públics
de participació en les institu-
cions educatives que superen
la lògica de servei-client”. 

L’esquema proveïdor-client

que presideix les relacions en
l’escola se sustenta tant sobre
una concepció mercantilista de
l’escola com sobre la concep-
ció de l’escola com a servei pú-
blic, ambdues sostingudes des
de posicions ideològiques to-
talment oposades. Des d’ex-
trems distints es provoquen els
mateixos efectes. Potser per
això Gonzalo Anaya, el referent
per excel·lència de la renovació
pedagògica al País Valencià,
està dedicant els últims anys
de la seua vida a defensar que
l’educació no és un servei pú-
blic, sinó un dret dels alumnes.
Des de l’òptica de l’alumne cal
preguntar-se també quin sen-
tit té hui l’escola. Perquè una
cosa està clara: en els últims 30
anys la societat ha canviat en
dos aspectes clau per a la vida
de l’escola: les formes d’accés
a la informació i els pressupos-
tos normatius sobre els quals
s’assenten les relacions socials.

Repensar aquestes aspectes
té com a conseqüència posar
en qüestió moltes de les bases
sobre les quals s’assenta l’es-
cola actual. Jaume Martínez
Bonafé, professor de Didàctica
en la Universitat de València i
membre del moviment de re-
novació pedagògica, planteja
amb claredat moltes qüestions
de fons, extremadament sug-
geridores per a animar el de-
bat: “una cosa és escolaritza-
ció i una altra educació. Una
cosa és aprendre per a aprovar
i altra cosa és construir conei-
xement significatiu i rellevant.
Una cosa és el clientelisme i
una altra la participació. Una
cosa és la representació corpo-
rativa i una altra la comunitat
educativa. Una cosa és l’auto-
ritarisme i una altra l’autoritat.

Una cosa és la recerca i tracta-
ment de la informació i una al-
tra la colonització de la vida en
l’aula pel llibre de text. Una cosa
és l’especialització acadèmica
dels docents i una altra la coo-
peració educativa. Una cosa
són els temps i els espais de
l’escola i una altra els temps i
els espais de la vida. Una cosa
és l’escola i altra cosa és la ciu-
tat. Quan aprendran a caminar
de la mà?”, es demana a sí ma-
teix aquest mestre de mestres. 

Caminar de la mà, l’escola i
la ciutat. Aquesta sembla ser
una de les claus per a millorar
perquè suposa posar a tots a
caminar cap una reflexió inte-
gradora de l’educacio i la vida.
En aquesta idea va insistir tam-
bé, l’exsecretari d’educació dels
socialistes valencians i actual
coordinador del programa d’e-
ducació del PSOE, el valencià
Miguel Soler. Al febrer passat,
en una convenció de municipis
socialistes del Estat espanyol
que va tindre lloc a Elx, Soler
defensà la necessitat que als
pobles i les ciutats s’instal·la ra
una autèntica “conspiració
educativa”. En aquell mateix
context, Alvaro Marchesi, un co-
negut investigador del món de
la educació, va proposar que a
les ciutats qualsevol projecte
que s’haguera de dur a terme
hauria de comptar amb una De-
claració d’Impacte Educatiu, de
la mateixa manera que se’n fa
una d’impacte medioambien-
tal. Hui, Soler, davant les  pro-
peres eleccions generals se-
gueix insistint en aquesta idea:
“Podríem parlar de moltes co-
ses a fer en l’àmbit estricte del
sistema educatiu, però per a re-
soldre la immensa majoria dels
problemes que tenim hui, la
cosa més urgent és avançar cap
a un major compromís social
amb l’educació”.

En la seua opinió “no es pot
pretendre que es resolguen
problemes educatius que no
tenen el seu origen en el marc
escolar, actuant només des
dels centres educatius”. “Tam-
bé cal actuar en els centres
–afirma– transformant l’esco-
la, innovant, ocupant-nos que
tots els alumnes accedesquen
a la renda cultural bàsica a la
qual tenen dret i defensant, so-
bretot, l’autonomia dels equips
docents. Però, per a fer tot això
és evident que es necessita un
major compromís de totes les
instàncies socials amb l’edu-
cació. O ací ens posem tots a
treballar per l’educació o no hi
ha res a fer”, conclou Miguel
Soler. 

També en aquest planteja-
ment coincideix Pepe Albert,
ensenyant i membre de l’àrea

d’educació d’Esquerra Unida
del País Valencià. En una fra-
se senzilla però molt clara:
“són necessaris més mitjans
per a fer la connexió entre la
família i l’escola”. Parlar de la
família és parlar de totes les
tensions socials a les quals es
veuen sotmesos els adults que
tenen la responsabilitat d’edu-
car. Parlar d’escola és –com
assenyala Jaume Martínez Bo-
nafé– parlar de pedagogia, no
de transmissió de coneixe-
ments sinó de construcció
d’un saber significatiu i de
conformació de caràcters lliu-
res i autònoms. Parlar d’edu-
cació és parlar de la política
que fem per a construir la so-
cietat que volem. Una mica
més que barracots, menjadors
escolars o el famós –per a al-
guns maleït– “bo-llibre”.
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L’esquema pro-
veïdor-client que
presideix les
relacions en
l’escola se sus-
tenta tant sobre
una concepció
mercantilista de
l’escola com
sobre la concep-
ció de l’escola
com a servei
públic.
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